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TÓM TẮT  

Bài báo phân tích những đổi mới nổi bật trong Chương trình Ngữ văn mới 
(2018) của Việt Nam, vốn được học hỏi từ kinh nghiệm xây dựng chương trình 
của các nước phát triển, thể hiện xu hướng hội nhập quốc tế của chương trình 
này. Bên cạnh đó, bài báo cũng trình bày những khác biệt đáng kể của Chương 
trình Ngữ văn 2018 so với chương trình các nước; và nêu một số gợi ý nhằm 
phát triển chương trình trong tương lai. 

Từ khóa: Chương trình Ngữ văn, phát triển năng lực, kĩ năng ngôn ngữ
(đọc, viết, nói, nghe). 

ABSTRACT  

The article analyzes the notable innovations in Vietnam's new Language 
arts and Literature Curriculum (2018), which draws from the experience of 
curriculum development in developed countries, reflecting the international 
integration trend of this program. In addition, the article also presents 
significant differences between the 2018 Language arts and Literature 
Curriculum of Vietnam and those of other countries and offers some 
suggestions for future curriculum development. 

Keywords: Language arts and Literature Curriculum, competency 
development, language skills (reading, writing, speaking, listening). 
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1. ĐẶT VẤN ĐỀ 

Chương trình (CT) Ngữ văn mới của Việt Nam được 
ban hành tháng 12 năm 2018 (từ đây viết tắt là CT Ngữ 
văn 2018). Cũng như CT Giáo dục phổ thông nói chung, 
CT Ngữ văn 2018 được xây dựng theo mô hình phát triển 
năng lực, nhằm giúp học sinh (HS) hình thành và phát 
triển những phẩm chất và năng lực mà nhà trường kì 
vọng. Ngoài những phẩm chất chủ yếu và năng lực chung 

được quy định cho tất cả các môn học và hoạt động giáo 
dục, CT Ngữ văn có mục tiêu nhắm đến các năng lực đặc 
thù của môn học, đó là năng lực ngôn ngữ và năng lực 
văn học (một biểu hiện đặc thù của năng lực thẩm mĩ thể 
hiện trong môn Ngữ văn). 

CT Ngữ văn 2018, một mặt, thể hiện rõ nét xu hướng 
chung trong xây dựng CT Ngữ văn trên thế giới; mặt khác, 
CT cũng có những nét đặc thù, xuất phát từ truyền thống 
dạy học Ngữ văn và bối cảnh cụ thể của Việt Nam xét trên 
nhiều phương diện. Bài báo này phân tích để làm rõ kinh 
nghiệm của một số nước phát triển như Hoa Kì, Australia, 
Hàn Quốc,… đã được vận dụng như thế nào vào việc xây 
dựng CT Ngữ văn 2018 của Việt Nam, trình bày những 
điểm khác biệt đáng kể của CT này so với CT các nước; 
đồng thời, từ kinh nghiệm quốc tế, nêu một số gợi ý nhằm 
phát triển CT trong tương lai. 

2. NHỮNG ĐẶC ĐIỂM NỔI BẬT CỦA CT NGỮ VĂN 2018 

2.1. CT Ngữ văn 2018 có nhiều điểm mới. Sau đây là 
những điểm mới nổi bật nhất, được nêu trong phần Đặc 
điểm môn học và Quan điểm xây dựng CT [3]. 

a. Ngữ văn là môn học mang tính công cụ và tính thẩm 
mĩ - nhân văn; giúp HS hình thành và phát triển những 
phẩm chất chủ yếu (yêu nước, nhân ái, chăm chỉ, trung 
thực và trách nhiệm), bồi dưỡng tâm hồn, hình thành 
nhân cách, phát triển cá tính; và những năng lực cốt lõi, 
trong đó có các năng lực chung (năng lực tự chủ và tự 
học, năng lực giao tiếp và hợp tác, năng lực giải quyết vấn 
đề và sáng tạo) và năng lực đặc thù (năng lực ngôn ngữ 
và năng lực văn học).  

b. CT lấy việc rèn luyện các kĩ năng ngôn ngữ và rộng 
hơn là năng lực giao tiếp (đọc, viết, nói và nghe) làm trục 
chính xuyên suốt cả ba cấp học nhằm đáp ứng yêu cầu 
của CT theo định hướng năng lực và bảo đảm tính chỉnh 
thể, sự nhất quán liên tục trong tất cả các cấp học, lớp 
học. Các phẩm chất chủ yếu và năng lực chung cũng như 
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năng lực văn học đều được phát triển thông qua các hoạt 
động đọc, viết, nói và nghe. Các kiến thức phổ thông cơ 
bản, nền tảng về tiếng Việt và văn học được tích hợp vào 
nội dung hoạt động dạy học tiếp nhận và tạo lập văn bản; 
phục vụ trực tiếp cho yêu cầu rèn luyện các kĩ năng đọc, 
viết, nói và nghe.  

c. CT được xây dựng theo hướng mở, thể hiện ở việc 
không quy định chi tiết về nội dung dạy học mà chỉ đặt ra 
những yêu cầu cần đạt về đọc, viết, nói và nghe cho mỗi 
lớp; quy định một số kiến thức cơ bản, cốt lõi về tiếng Việt, 
văn học và một số văn bản có vị trí, ý nghĩa quan trọng 
của văn học dân tộc là nội dung thống nhất bắt buộc đối 
với HS toàn quốc. 

Theo định hướng mở, ngữ liệu được đưa vào sách giáo 
khoa (SGK), tùy thuộc nhiều vào sự lựa chọn của các 
nhóm soạn sách miễn là đáp ứng yêu cầu cần đạt được 
thể hiện trong CT ở các lớp và một số quy định chung về 
tiêu chí đối với ngữ liệu được đưa vào sách. Cùng với định 
hướng mở về ngữ liệu là sự gia tăng tỉ lệ các văn bản phi 
hư cấu, chủ yếu là các văn bản nghị luận và văn bản thông 
tin. Bên cạnh văn bản được thể hiện bằng ngôn ngữ, các 
văn bản đa phương thức cũng được sử dụng để giúp HS 
phát triển kĩ năng tiếp nhận và thể hiện ý tưởng, cảm xúc 
bằng hình ảnh, sơ đồ, số liệu,… vốn là những kĩ năng 
quan trọng trong thời đại công nghệ phát triển, làm thay 
đổi sâu sắc môi trường giao tiếp cũng như môi trường 
sống nói chung. 

d. CT Ngữ văn 2018 đòi hỏi sự thay đổi căn bản về 
phương pháp dạy học và hoạt động kiểm tra, đánh giá. 
Căn cứ vào CT, giáo viên chủ động, linh hoạt tổ chức hoạt 
động dạy học theo định hướng: 1) Tăng cường dạy học 
tích hợp và dạy học phân hóa; 2) Rèn luyện cho HS 
phương pháp đọc, viết, nói và nghe và tạo cơ hội cho HS 
được đọc, viết, nói và nghe (trao đổi, thảo luận, thuyết 
trình,...) để phát triển kĩ năng sử dụng ngôn ngữ; 3) Tăng 
cường, phát huy tính tích cực, tự chủ, sáng tạo của HS. 
Việc đổi mới phương pháp dạy học phải đáp ứng được 
yêu cầu không chỉ phát triển ở HS các năng lực đặc thù 
của môn Ngữ văn mà còn giúp HS phát triển các các phẩm 
chất chủ yếu và năng lực chung.  

Theo định hướng của CT thì hoạt động kiểm tra, đánh 
giá phải đổi mới từ mục tiêu đến căn cứ, nội dung, 
phương pháp và hình thức. Để thực sự đánh giá được 
phẩm chất và năng lực của người học, đánh giá quá trình 
cũng như đánh giá định kì phải được chú trọng. Mở rộng 
phạm vi ngữ liệu (ngoài văn bản văn học) và chú ý dùng 
ngữ liệu mới là một điểm mới đáng chú ý trong kiểm tra, 
đánh giá được quy định trong CT Ngữ văn 2018. Việc kiểm 

tra, đánh giá cần phải chú trọng vào khả năng đọc hiểu 
nhiều kiểu loại văn bản đa dạng, khả năng biểu đạt ý 
tưởng và thông qua đó đánh giá được khả năng tư duy, 
khả năng nhận thức về con người và cuộc sống của HS. 

2.2. Việc khẳng định “Ngữ văn là môn học mang tính 
công cụ và tính thẩm mĩ - nhân văn” là một bước chuyển 
quan trọng vì trước đây và ngay cả hiện nay vẫn có nhiều 
người vẫn đồng nhất Ngữ văn, một môn học ở phổ thông, 
với Ngữ văn, sự kết hợp hai chuyên ngành khoa học Việt 
ngữ học và Nghiên cứu văn học. Hiện vẫn không ít người 
nghĩ rằng Ngữ văn trong nhà trường phổ thông thuộc 
lĩnh vực khoa học xã hội và nhân văn tương tự Lịch sử, Địa 
lí,... Quan niệm đó đề cao vai trò của kiến thức lí luận về 
ngôn ngữ học và nghiên cứu văn học trong CT và SGK và 
chú trọng trang bị những kiến thức cho HS, thậm chí coi 
là như là mục tiêu cơ bản của môn Ngữ văn trong nhà 
trường phổ thông. 

Quan điểm mới về đặc điểm của môn học (mang tính 
công cụ và tính thẩm mĩ - nhân văn) gắn với sự chuyển 
đổi mục tiêu của CT Ngữ văn 2018: từ cung cấp kiến thức 
cho người học sang giúp HS hình thành và phát triển 
những phẩm chất tốt đẹp cũng như các năng lực cốt lõi 
để sống, làm việc hiệu quả và để học tập suốt đời. Trong 
các năng lực cốt lõi, ngoài năng lực đặc thù, CT còn chú 
trọng giúp HS hình thành và phát triển các năng lực 
chung. Đây là điểm khác biệt rất đáng kể của CT Ngữ văn 
lần này so với những CT Ngữ văn trước đây. 

Sự thay đổi về mục tiêu giáo dục này của môn Ngữ văn 
làm thay đổi toàn bộ các phần còn lại của CT, từ cấu trúc 
CT, nội dung dạy học, phương pháp dạy học và hoạt động 
kiểm tra đánh giá. Đặc biệt, việc chú ý đến các năng lực 
được ưu tiên hàng đầu trong số những năng lực cần thiết 
trong thế kỉ 21 như năng lực tự chủ và tự học, giao tiếp và 
hợp tác, giải quyết vấn đề và sáng tạo sẽ dẫn đến thay đổi 
định hướng lựa chọn ngữ liệu và cách khai thác ngữ liệu, 
tổ chức các hoạt động dạy học để HS có được những 
năng lực đó.  

3. NHỮNG DẤU ẤN CỦA KINH NGHIỆM QUỐC TẾ 
TRONG CT NGỮ VĂN 2018 

Những đặc điểm nổi bật được tóm lược trên đây thể 
hiện tinh thần đổi mới chủ đạo của CT Ngữ văn 2018, đó 
là kết quả của việc học hỏi kinh nghiệm quốc tế. CT Ngữ 
văn 2018 được xây dựng trong bối cảnh CT Ngữ văn của 
nhiều quốc gia phát triển mới được xây dựng lại và áp 
dụng vào nhà trường. Nhờ đó, những kinh nghiệm mà 
Việt Nam học hỏi được có tính cập nhật cao. Cụ thể, dự án 
đổi mới giáo dục phổ thông của Hoa Kì vào đầu những 
năm 2010 được biết đến với tên gọi “Common Core State 
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Standards” (Hệ thống chuẩn cốt lõi), CT Ngữ văn (Tiếng 
Anh) của một số tiểu bang của Hoa Kì (có ảnh hưởng lớn 
trong lĩnh vực xây dựng CT giáo dục phổ thông) như 
California, Texas, Massachusett,… (Thành tựu xây dựng 
CT giáo dục phổ thông của Hoa Kì thể hiện rõ nét nhất 
qua Hệ thống chuẩn cốt lõi và CT của các tiểu bang tiêu 
biểu này); CT Ngữ văn (Tiếng Anh) của Australia; CT Ngữ 
văn (Quốc ngữ) của Hàn Quốc;… đã có những gợi ý có giá 
trị đối với Việt Nam. 

3.1. Sau đây là một số xu thế chung và chủ đạo trong phát 
triển CT Ngữ văn các nước phát triển và cũng là định 
hướng cơ bản đặt nền tảng cho CT Ngữ văn 2018 của  
Việt Nam. 

a. Xây dựng CT theo mô hình phát triển năng lực. Theo 
mô hình CT này, Hệ thống chuẩn cốt lõi cũng như CT Ngữ 
văn của một số tiểu bang của Hoa Kì (California, Texas, 
Massachusett,...) và CT Ngữ văn của các nước như 
Australia, Hàn Quốc,... và đều lấy đọc, viết, nói và nghe 
làm các trục chính để triển khai nội dung CT các lớp. Tuy 
vậy, trật tự các mạch của CT gắn với các kĩ năng có những 
khác biệt ở mức độ nhất định. Cụ thể, trong khi Hệ thống 
chuẩn cốt lõi và CT của nhiều tiểu bang ở Hoa Kì thiết kế 
các mạch chính theo trật tự Đọc, Viết, Nói, Nghe và mạch 
Ngôn ngữ thì CT Ngữ văn của Australia thiết kế các mạch 
chính theo trật tự Ngôn ngữ, Văn học, Giao tiếp (Literacy), 
trong Giao tiếp có các kĩ năng sắp xếp theo trật tự: tiếp 
nhận (nghe và đọc), tạo lập (nói và viết). CT Ngữ văn của 
Hàn Quốc thiết kế cách mạch chính theo trật tự Nghe, Nói, 
Đọc, Viết và hai mạch chuẩn kiến thức (thể hiện bằng các 
ngữ động từ) về Ngữ pháp (hiểu theo nghĩa rộng là Ngôn 
ngữ) và Văn học. 

Những khác biệt về cấu trúc, trật tự sắp xếp các thành 
tố trong CT của một số nước như trên cho thấy trong sự 
thống nhất ở mục tiêu và mô hình CT phát triển năng lực 
(năng lực ngôn ngữ và năng lực văn học của người học), 
có một sự đa dạng đáng kể ở cách triển khai cụ thể trong 
những CT khác nhau.  

Như đã thấy ở trên, khác với các CT Ngữ văn của Hoa 
Kì, CT Ngữ văn của Australia có hai mạch riêng biệt cho 
Ngôn ngữ và Văn học. Cấu trúc này làm cho CT có phần 
chồng chéo giữa một số yêu cầu cần đạt về ngôn ngữ, về 
văn học với một số yêu cầu cần đạt về giao tiếp. CT Ngữ 
văn của Hàn Quốc cũng có nét tương đồng. Do tách văn 
học thành một mạch riêng, nhiều yêu cầu cần đạt về đọc, 
viết có liên quan đến văn học có phần trùng lặp với yêu 
cầu cần đạt ở các mạch Đọc, Viết, Nói và Nghe. Trật tự sắp 
xếp Nghe, Nói, Đọc, Viết như trong CT Ngữ văn của Hàn 
Quốc có vẻ phù hợp với dạy học ngoại ngữ hơn là dạy học 

tiếng mẹ đẻ. Tuy thụ đắc tiếng mẹ đẻ hay học ngoại ngữ 
thì đều bắt đầu từ nghe, sau đó là nói, rồi đọc và viết, 
nhưng thứ tự ưu tiên cũng như logic triển khai các hoạt 
động dạy học thì không phải hoàn toàn theo đúng trật tự 
như trong quá trình thụ đắc hay học ngôn ngữ. Khác với 
các CT Ngữ văn của Hoa Kì, cách sắp xếp theo trật tự 
Nghe, Nói, Đọc, Viết trong CT Ngữ văn của Hàn Quốc 
không thể hiện đúng trật tự ưu tiên trong dạy học tiếng 
mẹ đẻ và không thuận lợi cho việc tích hợp các kĩ năng 
ngôn ngữ dựa trên kĩ năng chính là đọc. 

Tuy có một số tương đồng trong cụ thể hóa cấu trúc, 
CT Ngữ văn của Australia và của Hàn Quốc có một số khác 
biệt đáng kể: 1) CT Ngữ văn của Asutralia đặt các mạch 
liên quan đến kĩ năng giao tiếp sau mạch Ngôn ngữ và 
mạch Văn học thay vì trước mạch Ngôn ngữ và mạch Văn 
học như CT Ngữ văn của Hàn Quốc; 2) Cách thức sắp xếp 
hệ thống các yêu cầu cần đạt thể hiện khá rõ dấu ấn của 
Ngôn ngữ học chức năng hệ thống (systemic functional 
linguistics), điều làm nên đặc trưng của CT Australia so với 
CT của các nước khác [8]. 

b. Quy định ngữ liệu mở, tạo không gian sáng tạo cho 
tác giả SGK và giáo viên trong việc lựa chọn ngữ liệu. Việc 
cho HS được lựa chọn một cuốn sách nào đó để đọc và 
trình bày trong nhóm hay trước lớp cũng là một kinh 
nghiệm phổ biến ở các nước phát triển và đã được tiếp 
thu trong CT Ngữ văn 2018, thể hiện cụ thể qua yêu cầu 
đọc mở rộng được thiết kế xuyên suốt trong CT từ lớp 1 
đến lớp 12. 

c. Văn bản được lựa chọn theo độ phức tạp tăng dần 
qua từng lớp và cấp học, giúp HS từng bước nâng cao kĩ 
năng đọc. CT chú ý cả văn bản văn học, văn bản nghị luận 
và văn bản thông tin. Tuy không không có quy định tỉ lệ 
các văn bản nghị luận và văn bản thông tin được tăng dần 
qua các cấp học như Hệ thống chuẩn cốt lõi của Hoa Kì, 
nhưng CT Ngữ văn 2018, cũng như CT Ngữ văn của nhiều 
nước, có định hướng chung là tăng tỉ lệ văn bản nghị luận 
và văn bản thông tin so với hiện nay. Coi việc đọc hiểu văn 
bản là trung tâm của bài học. Thiết kế hoạt động dạy học 
sao cho có thể giúp HS đọc các văn bản theo mức độ phức 
tạp tăng dần qua từng lớp, từng cấp học. 

d. Một số định hướng về phương pháp dạy học Ngữ 
văn được phổ biến trong CT cũng như thực tiễn dạy học 
của các nước phát triển đã được lĩnh hội trong CT Ngữ văn 
2018, cụ thể: Không thay thế việc đọc văn bản bằng giảng 
giải, không đọc hộ HS; hỏi những câu hỏi bám sát vào văn 
bản; tạo cơ hội cho HS nghiên cứu, làm các bài tập lớn 
(viết có nhận định và bằng chứng); thường xuyên tạo cơ 
hội cho HS trao đổi, chia sẻ các ý tưởng, bằng chứng và 
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kết quả nghiên cứu, tạo cơ hội cho các em nói về những 
phát hiện của mình. 

đ. Chú ý kết nối, phối hợp giữa các môn học trong 
việc giúp HS phát triển kĩ năng đọc, viết, nghe, nói của 
HS. Ở Việt Nam lâu nay, dạy học tiếng Việt chỉ được coi 
là trách nhiệm của các giáo viên Ngữ văn. CT GDPT 2018 
vừa ban hành đã chú trọng đến sự đóng góp của nhiều 
môn học khác như Lịch sử, Địa lí, Giáo dục công dân, 
Khoa học, Toán vào việc giúp HS phát triển năng lực 
ngôn ngữ. Điều đó đã được thể hiện qua một số yêu cầu 
cần đạt có liên quan đến kĩ năng ngôn ngữ trong CT của 
các môn học này.  

e. Ngoài cách tiếp cận chung, nhiều yêu cầu cần đạt về 
đọc, viết, nói và nghe trong CT Ngữ văn 2018 cũng đã 
được thiết kế dựa trên cơ sở tham khảo CT Ngữ văn của 
nhiều nước, trong đó đáng kể nhất là của Hoa Kì, Australia 
và Hàn Quốc. 

3.2. Bên cạnh những đổi mới cập nhật xu thế chung trong 
xây dựng CT Ngữ văn của thế giới, CT Ngữ văn 2018 cũng 
đã tiếp thu một số nội dung được coi là thế mạnh trong 
CT Ngữ văn của một số nước. Những nội dung này không 
hẳn tất cả đều là điểm hoàn toàn khác biệt mà có thể chỉ 
là những ưu tiên, được thể hiện nổi trội hơn trong những 
CT này so với các CT khác. 

a. Trước hết là các CT Ngữ văn của Hoa Kì, kể cả Hệ 
thống chuẩn cốt lõi. Như đã trình bày trên đây, cấu trúc, 
trật tự sắp xếp các thành tố trong các CT Ngữ văn của Hoa 
Kì có khác biệt so với CT Ngữ văn của Australia và Hàn 
Quốc. Việc sắp xếp các mạch theo trật tự Đọc, Viết, Nói, 
Nghe và Ngôn ngữ như trong các CT Ngữ văn của Hoa Kì 
làm cho cấu trúc của CT đơn giản, mạch lạc và hợp lí hơn. 
Mạch Ngôn ngữ bao gồm những yêu cầu về kiến thức 
được phân chia tương ứng với các cấp độ, bình diện của 
hệ thống ngôn ngữ: ngữ âm - chính tả, từ vựng, ngữ 
pháp,… CT Ngữ văn 2018 đã lựa chọn cấu trúc gồm các 
mạch Đọc, Viết, Nói và Nghe như các CT của Hoa Kì. Các kĩ 
năng được thiết kế thành những phần riêng, nhưng ngay 
từ cấp độ CT, sự kết nối giữa các kĩ năng đã được chú 
trọng. Trong thực tế biên soạn SGK và tổ chức hoạt động 
dạy học thì các kĩ năng ấy được định hướng tích hợp với 
nhau chặt chẽ hơn. Việc tích hợp lấy hoạt động đọc làm 
nền tảng; hoạt động viết được triển khai trên cơ sở những 
gì đã đọc, nói và nghe được triển khai trên cơ sở những gì 
đã đọc và viết.  

Khác với quy định mở hoàn toàn về ngữ liệu trong CT 
của nhiều nước phát triển, các CT của Hoa Kì có quy định 
một số ngữ liệu bắt buộc, bao gồm tác phẩm của những 
tác gia lớn như Shakespeare và một số nhà lập quốc. Việt 

Nam tiếp thu kinh nghiệm này và đã quy định 6 tác phẩm 
bắt buộc trong CT gồm: Nam quốc sơn hà, Hịch tướng sĩ, 
Bình Ngô đại cáo, Truyện Kiều, Văn tế nghĩa sĩ Cần Giuộc, 
Tuyên ngôn Độc lập. 

Về phương pháp dạy học, các CT Ngữ văn của Hoa Kì 
chú trọng giúp HS tự đọc kĩ văn bản, chú ý nhiều hơn 
đến khả năng phân tích, suy luận, đưa bằng chứng trong 
các văn bản được đọc làm cơ sở cho các nhận định, phân 
tích; giáo viên chỉ đóng vai trò dẫn dắt, nêu vấn đề để 
trao đổi, tranh luận. Giáo viên có thể gợi ý các chi tiết 
trong văn bản để giúp HS củng cố các lập luận và phân 
tích của mình. Nói về việc dạy học các kĩ năng, David 
Coleman (thành viên nhóm xây dựng hệ thống Chuẩn 
cốt lõi môn Ngữ văn của Hoa Kì) cho rằng HS phải đọc 
văn bản như các thám tử và viết các văn bản như các 
phóng viên điều tra. Nghĩa là khi đọc, phải tìm kĩ các 
bằng chứng, săm soi các chi tiết, dùng nó để giải quyết 
vấn đề và hiểu đầy đủ hơn thế giới xung quanh; khi viết, 
phải viết rõ ràng, có bằng chứng, lập luận, phân tích. Về 
kĩ năng nói và nghe, CT phải giúp HS phát triển kĩ năng 
trình bày, thuyết trình và nắm bắt, đánh giá các thông 
tin, ý tưởng. Về ngôn ngữ, CT chú trọng yêu cầu HS hiểu 
nghĩa của từ, cảm nhận được sự khác biệt về sắc thái của 
từ, từng bước mở rộng vốn từ. Vốn từ và kiến thức về 
cách dùng ngôn ngữ được trình bày ở một phần riêng, 
nhưng HS không học những kiến thức ấy một cách tách 
biệt mà thông qua hoạt động đọc, viết, nói và nghe. Nói 
chung, việc dạy học Ngữ văn ở các nước phát triển đều 
chú trọng rèn luyện những kĩ năng này cho HS. Nhưng 
các CT của Hoa Kì, đặc biệt là hệ thống Chuẩn cốt lõi, có 
sự quan tâm đặc biệt và coi đây là giải pháp để nâng cao 
kĩ năng sử dụng ngôn ngữ của HS [6]. 

Hệ thống Chuẩn cốt lõi cũng như CT của nhiều tiểu 
bang của Hoa Kì có một số phụ lục, chẳng hạn phụ lục các 
văn bản mẫu để xác định độ khó của văn bản thích hợp 
với từng lớp học, phụ lục các tác phẩm văn học, văn bản 
được dùng như những thông tin tham khảo vừa giúp địa 
phương, nhà trường và giáo viên có định hướng lựa chọn 
văn bản để dạy học vừa tạo một không gian tự do cho họ 
có những quyết định riêng. CT Ngữ văn 2018 đã thiết kế 
một phụ lục tương tự. Ngoài 6 tác phẩm bắt buộc và một 
số tác phẩm bắt buộc lựa chọn, CT có một danh mục văn 
bản (ngữ liệu) gợi ý lựa chọn ở các lớp [3]. 

b. Bên cạnh các CT Ngữ văn của Hoa Kì, một số thế 
mạnh của CT Ngữ văn Asutralia cũng đã được CT Ngữ văn 
2018 tham khảo và tiếp thu. CT Ngữ văn của Australia: a) 
đặc biệt chú ý đến mô hình chức năng khi tiếp cận ngôn 
ngữ (functional model of language), và b) ứng dụng mô 
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hình chức năng để hiểu cách ngôn ngữ hành chức và thực 
hành trong giáo dục ngôn ngữ. Mô hình chức năng, quan 
điểm dạy học ngôn ngữ qua ngữ cảnh và những kiến giải 
về thể loại/kiểu loại văn bản của Ngôn ngữ học chức năng 
hệ thống [13, 15, 16, 18] đã cung cấp cơ sở lí luận vững 
chắc cho việc xử lí mối quan hệ giữa dạy học kiến thức 
ngôn ngữ và dạy học đọc hiểu văn bản và xử lí hệ thống 
kiểu loại văn bản để thiết kế các yêu cầu cần đạt về viết. 
Ngoài ra, việc triển khai biên soạn SGK và dạy học các nội 
dung về đọc, viết chắc hẳn sẽ có được những gợi ý bổ ích 
từ cách tiếp cận của lí thuyết ngôn ngữ học này. Các CT, 
SGK, tài liệu của dạy học Ngữ văn của Hoa Kì cũng thể 
hiện xu hướng như vậy, nhưng tìm kiếm cơ sở lí luận cho 
những xử lí cụ thể thì Ngôn ngữ học chức năng hệ thống 
là một chỗ dựa đáng tin cậy, giúp giải quyết các vấn đề 
một cách hệ thống hơn. 

4. NHỮNG KHÁC BIỆT CỦA CT NGỮ VĂN 2018 VÀ MỘT 
SỐ ĐỊNH HƯỚNG PHÁT TRIỂN TRONG TƯƠNG LAI 

a. CT Ngữ văn 2018 của Việt Nam, về cơ bản, được thiết 
kế theo các mạch Đọc, Viết, Nói và Nghe như CT của Hoa 
Kì. Tuy nhiên, có một số điều chỉnh, trong đó có việc thiết 
kế mạch Ngôn ngữ như một phần kiến thức mà HS cần 
nắm, cùng với Kiến thức về Văn học và Ngữ liệu tạo thành 
Nội dung dạy học. Việc tách riêng kiến thức về Ngôn ngữ 
và kiến thức về Văn học và coi đó như là nội dung dạy học 
(chất liệu, phương tiện, thể hiện bằng danh từ/ngữ danh 
từ) giúp HS phát triển các kĩ năng Đọc, Viết, Nói và Nghe 
(yêu cầu cần đạt, thể hiện bằng động từ/ngữ động từ) là 
một cách tổ chức CT khá đặc thù của Việt Nam. Do hệ 
thống kiến thức chỉ được thể hiện bằng các danh từ hay 
ngữ danh từ mà không thể hiện dưới dạng các ngữ động 
từ cho biết mức độ yêu cầu cần đạt, nên CT Ngữ văn 2018 
chưa thể hiện được rõ mức độ yêu cầu đối với những kiến 
thức này. Kết quả là nội dung kiến thức Tiếng Việt trong 
SGK có thể sẽ được thiết kế theo những mức độ rất khác 
nhau. Trong khi đó thì kiến thức Văn học cũng được thiết 
kế thành một mạch riêng mặc dù nếu chỉ thể hiện dưới 
dạng các danh từ/danh ngữ thì mạch riêng này không 
cung cấp thêm nhiều thông tin cho nội dung CT vì kiến 
thức Văn học đã được thể hiện ngay trong các yêu cầu 
cần đạt về Đọc, Viết, Nói và Nghe có liên quan đến văn 
học. CT một số nước như Australia, Hàn Quốc,… có mạch 
Văn học riêng, nhưng được thiết kế dưới dạng yêu cầu 
cần đạt (diễn đạt bằng ngữ động từ). Còn CT Ngữ văn 
2018, một mặt, “gộp chung” yêu cầu cần đạt về Văn học 
vào mạch Đọc, Viết, Nói và Nghe như các CT của Hoa Kì; 
mặt khác lại có mạch kiến thức Văn học riêng. Như vậy là 
có phần trùng lặp. Tuy thế, việc không thể hiện mạch kiến 
thức Văn học riêng trong CT (như các CT của Hoa Kì) chắc 

hẳn sẽ gây tranh cãi; đối với nhiều người ở Việt Nam, cách 
xử lí này dễ tạo cảm giác coi nhẹ kiến thức văn học, điều 
rất khó được chấp nhận. 

b. Ngoài 6 tác phẩm bắt buộc, CT Ngữ văn 2018 (khi 
chính thức được phê duyệt) còn quy định một số “mảng 
văn học” hay tác giả cần có tác phẩm được đưa vào nhà 
trường, trước hết là đưa vào SGK. Đây là kết quả của quá 
trình “thương lượng” giữa một bên muốn theo cách chỉ 
quy định một số ít văn bản bắt buộc, tạo độ mở lớn về 
ngữ liệu với một bên muốn các văn bản bắt buộc phải thể 
hiện được những thành tựu tiêu biểu của văn học Việt 
Nam qua các giai đoạn. Kết quả “thương lượng” này thể 
hiện cách giải quyết dung hòa giữa cách tiếp cận hướng 
đến mô hình CT mở với cách quy định cụ thể, chi tiết các 
tác phẩm văn học cần có trong CT ở các lớp như lâu nay. 
Có thể trong tương lai, khi việc áp dụng CT Ngữ văn mở 
trở nên quen thuộc, phổ biến thì độ mở của ngữ liệu có 
thể sẽ được tăng lên. 

c. Hệ thống các yêu cầu cần đạt về viết trong CT Ngữ 
văn 2018 đã được thiết kế chi tiết và có tính hệ thống cao 
hơn nhiều CT Ngữ văn hiện hành [2]. Tuy nhiên, so với CT 
của các nước phát triển (đã đề cập đến ở trên) thì hệ 
thống các yêu cầu này cần phải được tiếp tục phát triển 
để thể hiện rõ hơn yêu cầu cần đạt đối với kĩ năng viết văn 
bản thuộc từng kiểu loại. Sự cụ thể hóa này giúp tác giả 
SGK, giáo viên và chuyên gia đánh giá có được những chỉ 
dẫn đầy đủ hơn để thiết kế các hoạt động dạy học, bài 
luyện tập và đề thi đánh giá kĩ năng viết. Mức độ cụ thể 
không cần phải đến mức như các rubric được thiết kế để 
chấm thi bài viết, nhưng có thể làm cơ sở cho việc thiết kế 
các rubric cho mỗi kiểu loại văn bản viết ở từng lớp, làm 
sao bảo đảm “đường phát triển” năng lực viết được tăng 
tiến từ thấp lên cao một cách hợp lí. Đấy là một yêu cầu 
tương đối cao và khó trong bối cảnh xây dựng CT của Việt 
Nam hiện nay, nhưng cần được giải quyết trong quá trình 
phát triển để CT Ngữ văn của Việt Nam hội nhập hơn nữa 
với thế giới. Ngoài ra, phụ lục các bài làm của HS để minh 
họa cho mức độ cần đạt đối với từng yêu cầu cần đạt 
(chuẩn cần đạt) về kĩ năng viết như trong CT Ngữ văn của 
Hoa Kì và CT Ngữ văn của Australia cũng là một nội dung 
cần bổ sung, cập nhật sau khi CT Ngữ văn 2018 được vận 
hành khoảng vài năm. 

5. KẾT LUẬN 

CT Ngữ văn 2018 được xây dựng theo định hướng đổi 
mới chung của CT giáo dục phổ thông là chuyển mục tiêu 
giáo dục từ chú trọng cung cấp kiến thức sang giúp HS 
phát triển phẩm chất và năng lực. Việc vận dụng kinh 
nghiệm quốc tế đã giúp CT Ngữ văn 2018 đáp ứng được 
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về cơ bản yêu cầu đó. Đây là một thành quả rất có ý nghĩa 
của Việt Nam trong lĩnh vực xây dựng CT giáo dục phổ 
thông. Tuy vậy, bên cạnh phân tích, đánh giá thành quả 
đạt được, nhìn từ kinh nghiệm quốc tế, việc định hướng 
những gì cần được tiếp tục cập nhật, bổ sung là hết sức 
cần thiết. Những định hướng này sẽ đặt cơ sở cho việc 
phát triển CT giáo dục phổ thông mà Việt Nam cần thực 
hiện trong thời gian tới. Việc phát triển CT như vậy không 
có nghĩa là làm thay đổi hẳn CT Ngữ văn 2018 được ban 
hành mà chỉ là cập nhật, bổ sung để giúp CT ngày càng 
phù hợp hơn với xu thế phát triển CT của thế giới. 
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